JEZYK OJCZYSTY | CECHY INDYWIDUALNE UCZNIA — ICH WPLYW NA
PRZYSWAJANIE JEZYKA OBCEGO

1. ROLA | MIEJSCE BZYKA OJCZYSTEGO W PROCESIE NAUCZANIA
JEZYKA OBCEGO

Wplyw jezyka ojczystego na przyswojenie gramatykijjka obcego jest g¢sato
okreslany jako szkodliwy oraz prowadey do powstawania bdoéw. Wiele
podrecznikdw metodycznych i kskek dla nauczyciela zaleca techniki wprowadzaj
nowy material gramatyczny bez uwzdhienia gzyka ojczystego uczniow. W
rezultacie przypominajte techniki swym zarysem metodaturalm,.

Prz&wiadczenie o jednoznacznie negatywnym wplywgeyka ojczystego na
przyswajanie ¢zyka nauczanego nie znajdupoparcia w publikacjach na temat
transferu ¢zykowego, natomiast podkilaja fakt, ze jezyk ojczysty, jako uktad
odniesienia dla kalego ucznia uckego s¢ jezyka obcego, mie by zaréwno
zrodtem dodatkowych truddei wywotywanych przenoszeniem zdobytych zju
umiejetnosci na wignie opanowywany materiat, jak i czynnikiem utatwi@ym proces
uczenia s, co nas¢puje wowczas, gdy przenoszenie nawyk@mykowych staje si
utatwieniem w zapamtywaniu poszczegodlnych elementégeyka obcego.

Jezyk  ojczysty mana  wykorzystda dla wprowadzenia  kontrastu
migdzyjezykowego, mogcemu stuy¢é wprowadzeniu nowego materiatu, ktéry ze
wzglegdu na odmienn&  konstrukcyjm  powoduje  powstawanie ddow
interferencyjnych. Tego typu prezentacja miataby na celu zapebie przenoszeniu
na jzyk obcy nawykoéw nabytych przy postugiwaniw $¢zykiem ojczystym. Hanna
Komorowska dodatkowo zaleca krotkie, kilkuzdanioweiczenia translacyjne po
wprowadzeniu nowych struktur. Morton sugeruje, aby w grupach bardziej
zaawansowanych najpierw padadpowiednie sformutowanie wezyku ojczystym, a
potem przettumaczyje na gzyk obcy, ze szczegblnym uwzglhieniem kluczowych
terminéw oraz podaniem ich ekwiwalentow wzyku polskim, co umaiwi uczniom
stopniowe przyswojenie najwaiejszych terminéwgzykoznawczych.

W miarge stopnia zaawansowaniazik ojczysty ledzie ustpowat miejsca
jezykowi obcemu. Jeeli chodzi o aspekt komunikacyjny w klasie, to nauczyciekeno
w fazie organizacyjnejaywac jezyka obcego, na przyktad aby zapowiedzitasowle
lub tez sprawdzé obecnd¢, bedzie to dodatkowa motywacja dla uczniow. Oczieie
istnieje niebezpieczestwo, ze mniej zaawansowani uczniowie nie zrozurmiej
przekazanych im informacji. Wtedy nauczyciel zeosam powtorz dany komentarz
w jezyku ojczystym, albo poprosio zrobienie tego jednego z lepszych uczniow. Poza
tym warto zaznajondi uczniow na pocaku nauki z podstawowymi zwrotami, ktore
mog byé¢ zastosowane w klasie. Czasami bywa i ta&,z r&nych wzgkdow nie
mozna zrozumié, o co chodzi uczniowi wypowiadggemu s¢ W jezyku obcym. W
takiej sytuacji Jolanta Latkowska radzi, aby popéagd o powiedzenie tego wzyku



polskim, a potem pomdéc mu wyrdzite same tr&i w sposob poprawny lub
przynajmniej zrozumiaty wegyku nauczanym. Jednak z drugiej strony nieznzo
uczniom zbyt utatwié sposobu komunikowania ¢siw jezyku obcym. Dopuszczalne
jest réwnie postugiwanie s jezykiem ojczystym w dyskusji na tematy
realioznawcze, kulturalne czy polityczne m@@ miejsce w kraju, gdziegzyk
nauczany jestegykiem ojczystym, w przypadku gdy poziom zaawansowaniaaych
Sig jest zbyt niski na przeprowadzenie Z®j pogadanki. Ponme to rozbudz
zainteresowanie uczniéw danym krajem oraz zdopinguje do dalszepomgj pracy
nad gzykiem tego kraju. Jak wynika z bad@rzeprowadzonych przez J.Latkowisk
uczniowie nie preferuajlekcji przeprowadzanych wytznie w gzyku obcym, gdy nie
maja wtedy maliwosci peitnego zrozumienia, a przez to nauczenia BEsCi
przekazywanych wegyku obcym przez nauczyciela. Tylko 19% uczniow stwierdzito,
ze jezyk polski powinien zostacatkowicie wyeliminowany z zaf jezyka obcego.
Uzyskane wynikiswiadcz na korzyc¢ jezyka ojczystego, choctgego wycie powinno
by¢ ograniczone tylko i wylcznie do sytuacji, w ktérych ugey sie cha miet
catkowita pewnda¢, ze dobrze zrozumieli natgrwyjasnianego problemu. Natg
ponadto pamitac, iz ilos¢ jezyka ojczystego na lekcjigiyka obcego powinna By
zalezna od stopnia zaawansowania grupyaeyzh sk.

2. WPLYW EZYKA OJCZYSTEGO NA WYMOWE PRZYSWAJANYCH
JEZYKOW OBCYCH

Opanowanie jakiegokolwiekezyka, nie wyhczapc jezyka ojczystego, polega
na nawykowym przyswojeniu zespotu oklenych struktur morfosyntaktycznych,
leksykalnych i fonologicznych, co umlwia bezwysitkowe operowanie nimi w
procesie porozumiewaniagsi

Przyswajanie strukturggykowych mae odbyw& si¢ droga bezpdredni (tzn.
przez bezpéredni kontakt ze&rodowiskiem obcajzycznym bez jakiejkolwiek pomocy
z zewntrz w postaci nauczyciela czy pegenika) lub teé posrednio (poprzez
metagzyk, czyli gramatyk podawan przez nauczyciela i po¢eznik). Typowym
przyktadem opanowanigjyka w sposéb bezgoedni jest mowa dziecka.

Na ogot naukagzyka obcego odbywa gipozasrodowiskiem obcajzycznym, a wic

sytuacja cztowieka dorostego opanoweggo gzyk obcy, réni siec od sytuacji dziecka
gtobwnie tym,ze dziecko rozpoczynage nauk jezyka nie posiadaadnych nawykow
jezykowych, jakoze w momencie przygia naswiat nie przynosi ze sabzadnych

predyspozycji do takiego, czy innego systemmykowego. Stad tenie wystpuja u

dziecka, poza nielicznymi wyikami, podczas uczenia ¢sidwoch gzykow naraz,
objawy tzw interferencji , czyli nakiadania gina siebie elementéw dwu lub ¢cie|

systemow ¢zykowych.



Zjawisko okrglane jako interferencja ¢zykowa polega na ponied
automatycznym, a wt nie swiadomionym, przyporzkowaniu pewnych elementéw
jezyka obcego do struktuggyka ojczystego, co daje w efekcie odchylenia od tey;)
dla jezyka obcego normy. Odchylenia te mogrzyczynt si¢ do nieprawidtowego
funkcjonowania procesu komunikacgzykowej. Popularnie ok&ta sk interferencg
jako ,moéwienie z obcym akcentem” (interferencja foniczna) lub ,moéwienie tamanym
jezykiem” (interferencja morfosyntaktycznoleksykalna). W pierwszym przypadku
mamy do czynienia z podstawieniem w miejsce okygznych realizacji fonicznych
allofonéw jzyka ojczystego. Silniejsze tzn. bardziej zmechanizowane ruchy
artykulacyjne nie dopuszczajdo realizacji ruchéw nie do6 jeszcze opanowanych
nawykowo. Sid tez przeciwstawienie siinterferencji fonicznej przez wytwarzanie
nowych nawykow artykulacyjnych nag do jednego z najwaiejszych zada
zwlaszcza pocgkowego etapu nauczanieziyka obcego.

Do dobrego opanowania wymowyzyka nie wystarczy znajondé regut
ortofonicznych. Dua korzys¢ odniesie ten, kto potrafi postugiwaie nimi w sposoéb
zautomatyzowany, tzn. Bez konieczoociagtego ich sobie éwiadamiania.

Interferencja fonicznaggyka ojczystego dziata automatycznie tak dtugo, dopdki nie
zostanie wytworzony nawyk dostatecznie silny, aby mécpszeciwstawd nawykom
artykulacyjnym wytworzonym podczas naukizyka ojczystego. Tak wC ucze
stuchajcy nawet catkowitej poprawnej wymowy obcegazyka lxdzie jp na pocatku
realizowat z pewnymi odchyleniami stanawymi ustpstwo na korz§¢ artykulacji
zgodnej z artykulagjgtosek gzyka ojczystego.

Obok interferencji faicznej dziata réwnige interferencja graficzna. & tez
kazdy Polak, ktéry niemiecki wyrakeben przeczytat, nie ustyszawszy go uprzednio,
zrealizuje go z wielkim prawdopodoliistwem jako [leben], automatycznie
podstawiajgc odpowiednik dwickowy polskiemu ,e” w miejsce przewidzianej nogm
foniczm gtoski niemieckiej. Jak widaz powyszego interferencja foniczna prowadzi
do odchylé od zgodnej z normwymowy obcogzycznej. Odchylenia te jednak nie
we wszystkich wypadkach prowagzdo bezpérednich zaburze w komunikacji
jezykowe,j.

Przede wszystkim nalg sobie zdé spraw z ruchow artykulacyjnych, jakie
trzeba wykoné, aby wydoby efekt akustyczny zgodny z oczekiws@anorma foniczm.
Potem naley uswiadomi sobie, a nagpnie uczniowi, na czym polega w konkretnym
wypadku ré@nica pomédzy artykulacy gtoski obcej, a pokrewngtoska polska. Nie
wolno przy tym zapominao tym, ze wymowa ¢zyka ojczystego przez diugi czas
stanowi dla ucgzcego s¢ jezyka obcego pewnego rodzaju wzorzec poprawndazdy
dzwiek odbiegagcy od znanych nam od dzigésitwa dwickOw mowy ojczystej wydaje
si¢ fatszywie brzmacy, a nawetmieszny.

Wytworzenie nowych nawykéw ¢zykowych, polegajcych na zautomatyzowaniu
nowego zespotu ruchow artykulacyjnych jest tym trudniejsze, im cztowiek starszy. W



bardzo mtodym wieku mima sobie jeszcze przyswowtasciwe nawyki artykulacyjne
jezyka obcego bez odwotywaniag¢sido swiadomdaci. Jednake wraz z wiekiem
wzrasta rownie krzywa koniecznegoswiadamiania sobie tnicy pomidzy wymowy
gtosek gzyka ojczystego i gtosekeizyka obcego. Znaneasprzykiady emigrantow,
ktérzy opuciwszy kraj rodzinny nie opanowali w sposob nie zwracgjuwagi
fonicznej strony ¢zyka nowej ojczyzny.

Dzigki znajomaci podstawowych zasad fonologii zdolni jestey przewidyw& btedy
wymowy i we widciwy sposob przeciwdziata Jednake praca nasza zostanie
uwienczona skutkiem dopiero wowczas, kiedy utzepanuje now artykulacg
nawykowo, tzn. bez odnoszenig sio regut fonetycznych.

W procesie automatyzowania nawykéw artykulacyjnych wielkie znaczenie ma
odpowiednio stosowana transkrypcja fonetyczna. Tylko ona jest w stanie un@aoczni
uczacemu s¢ rozbieznosci, jakie zachodz pomiedzy pisowna i wymowa jezyka
obcego, a tym samym utattvimu automatyzaej nawykow artykulacyjnych. Przy
pomocy transkrypcji fonetycznej uazenoze utrwalé na pgmie ustyszan wymowe
nauczyciela i w sposéb poprawny przygot@éve& do nas¢pnej lekcji.

3. CECHY INDYWIDUALNE UCZNIA | ICH WPLYW NA PRZYSWAJANIE
JEZYKA

Osobowd¢ ucznia i zespo6t cech indywidualnych raaplbrzymi wpltyw na
sukces w przyswajaniugzyka drugiego czy obcego. Przezyk drugi rozumiemy
uczenie st jezyka w jego naturalnym otoczeniu, to jest w kraju lub spotes@no
gdzie jest on naturalniezywamy, w odrgnieniu od gzyka obcego, przyswajanego w
sztucznych warunkach szkolnych, poza spoteéeing ktéra go uywa. Najwaniejsza
réznica midzy jezykiem drugim i obcym polega na intensywnbkontaktow z nim i
na r&nym stopniu motywacji, aby go przyswoi W przypadku ¢zyka obcego
motywacja jest zazwyczaj stabsza. Ludzige mniej lub bardziej uzdolnieni do
jezykoéw. Jedni swobodnie opanowujjezyk obcy, inni kdac w tych samych
warunkach, napotykajna due trudndgci. Wiadomo,ze przyswajaniegzyka naley do
procesow ztaonych. Niektére cechy osobod@ maja wplyw na przyswajanie
niektorych sprawngi jezyka. Osoby pewne siebie upaask za potencjalnie lepszych
uczniébw ni osoby o daym stopniu inhibicji (nhibicja- zespét cech chroacych
wtasne ego, nie sprzyja przyswajaniu mowy okzggznej), poniewa mniej obawiag
si¢ popeint biedy, swobodniej movwa w jezyku obcym, a praktyka w mowieniu
przyspiesza z kolei przyswojenie tego aspekiayka. Osoby takie aiiniej podejmug
ryzyko wypowiedzi, co do poprawlo ktdrej nie maj catkowitej pewnéci. Dwie
cechy g tu najwaniejsze — mniejsza obawa przed wypowiadaniegni gjotowas¢ do
nawiazywania kontaktéw.



W sytuacjach stresowych ¢zto dziatamy niezwykle efektywnie i szybko. Stres,
ktéry zmusza nas do dziatania, zwykle wyzwala najlepsazliwa performancg.
Warunkiem porozumieniaciykowego jest psychiczny kontakt z rozmdéwcBez
potrzeby takiego kontaktu nie tylko nie ma porozumienia i interakeylowej, ale
takze nie ma przyswajaniagzyka. Im wkksza potrzeba kontaktu, tym gkisza
motywacja poznaniaggyka. Potrzeba kontaktu to gotoyéozrozumienia partnera i
wczucie s¢ w jego sytuagj. Taki stan nazywamy empatilntensywndé¢ empatii jako
cecha indywidualna wucznia proporcjonalnie pozytywnie wptywa na proces
przyswajania.

Agresja jako cecha indywidualna przyspiesza méwienieayku poznawanym
i tym samym sprzyja szybszemu przyswojeniu méwienia. La Forge (1971) stwierdza w
swych badaniachze gdy uczniowie zdenerwasic na siebie, mowi znacznie szybciej
i lepiej sk porozumieway.

Cechy indywidualne ucznia to nie tylko wspomnianezejy ogdlne cechy
psychiczne. Jeszcze chyba angejsze g indywidualne strategie uczeniagsi style
uczenia .

Style uczenia si s3 wynikiem wewrtrznej organizacji poznawczej danej osoby.
Organizacja ta zahy od indywidualnych tendencji osobnika do reagowania
intelektualnego i emocjonalnego na warunki zetvzone.

Podobnie jest w przypadku uczeniag:sidany problem mzemy analizowéa lub
postrzegé globalnie. Maemy widzi€ go na tle wgkszej catdci lub tylko w jego
wiasnych kategoriachZaleznos¢ lub niezaleznos¢ od pola jest stylem poznawczym,
ktory ma wany wptyw na uczenie gii poznawanie gzyka. Najlepszym testem na
posiadanie tej indywidualnej cechy sabawy z odnalezieniem na rysunku np. ogrodu,
wrysowanych gdzie ksztattow zwierzt czy przedmiotow. Osoby zalee od pola,
postrzegajce globalnie ogrdéd, nie dostrzegayrysowanych elementow, niezala
zas od pola potra#i je szybko dostrzec. Wdaiwos¢ ta wzmacnia i w miar rozwoju
intelektualnego i jest dowodem analitycznegoshagia i stylu poznawczego osoby
posiadajcej tt ceck. Osoby niezalene od pola s zazwyczaj pewne siebie,
samodzielne i lul rywalizacg. Natomiast osoby zalee od pola maja bardziej
rozwinigte uczucia, empatii sa mniej samodzielne. Wg bafidNaimana, Frohlicha i
Sterna osoby niezatee od pola o0%sgaja lepsze wyniki w klasie (mimoze osoby
zalezne od pola powinny dgki empatii i zrozumieniu innych ocggac lepsze wyniki).
Cecha zalenosci / niezalenosci od pola, podobnie jak i wszystkie inne cechy, s
tylko pewnymi indywidualnymi tendencjami. Typy skrajneraczej bardzo rzadkie.
Refleksyjnos¢ i impulsywnos¢ to nasgpna opozycja cech waa dla przyswajania
jezyka obcego. Uczniowie o typie refleksyjnym m@wiolniej, robia mniej bkdow i
bardziej korzystaj z indukcyjnych technik nauczania. Uczniowie o0 typie
impulsywnym dag szybkie i bardziej ryzykowne pod wzglem poprawngci
odpowiedzi. Typ refleksyjny w tych samych warunkach uczyveicc jezyka wolniej,



ale bardziej doktadnie aityp impulsywny i przechodzi do naginego stadiumggyka
dopiero po opanowaniu poprzedniego. Typ impulsywny przechodzi szybko
niedokaiczone stadia, do ktérych trzeba potem wta@by je w petni przyswai
Tolerancja i nietolerancja jest nastpna cech ucznia. Kady, kto chce pozrajgezyk
obcy, musi zaakceptowanielogiczngdci, niejasnéci i wyjatki od regut w gzyku
obcym oraz zaakceptowaupetnie ina kategoryzagj niz w jezyku ojczystym. Musi

tez pogodzé sig z catym nowym, kulturowym systemem reprezentowanym preay|
obcy. Tolerancja jest wc elementem pozytywnie wplywgym na proces
przyswajania. Jednak zbyt wiele tolerancji prowadzi do bezkrytycznego,
indywidualnego przyswajania regut, bez préby tworzenia catego systemu i widzenia
relacji migdzy strukturami.

Szeroka i wgska kategoryzacja to cecha odnogsza st do sytuacji, w ktorej uey sie
kategoryzuje materiakzykowy zbyt szeroko lub zbyt a8ko. Obydwie skrajnii nie
przyspieszaj procesu przyswajania tego materiatu. Zbyt szeroko kategaryeilj
ktérzy przyjmup darg reguk bez wyptkow, zbyt wasko za ci, ktorzy kady element,

np. czasownik, traktyj indywidualnie, bez dostrzegania powtarzay Sk reguty
tworzenia np. czasu przesziego. Osobaskw kategoryzujca odpowiada typowi
impulsywnemu, a osoba szeroko kategoryzajtypowi refleksyjnemu.

Kolejna cech ucznia, szczegOllnie waa w sytuacji gzyka obcego, jespamiec.
Jednak pami jezykowa odgrywa wiksza role w magazynowaniu struktur niw
przyswajaniu ich. Najcgciej dotychczas badane indywidualnezmite dotyca
motywacji ucznia do przyswajaniagzyka obcego. Motywagj definiuje st jako
wewrgtrzne potrzeby i pragnienia ucznia, ktére powadego dziataniem.

Indywidualne cechy ucznia w przyswajanigzyka obcego czy drugiego przejawiaj

si¢ chyba najbardziej w uzdolnieniactzykowych. Do dzisiaj doktadnie nie wiadomo

w jakim stopniu sukces w nauce j. obcego spowodowany jest motywacy jakim
uzdolnieniami.

Cechy indywidualne pozostalje w zwhzku z przyswajaniemegyka mog byc
takze rozpatrywane z punktu widzenia dominacji jednej z pétkul mézgowych. Np.
Krashen, Selinger i Hartnett badali zates¢ migdzy skutecznécia metody nauczania
jezyka, a umiejscowieniemsoodka analitycznego nilenia w moézgu.
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