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Istota koncepcji zorientowanej na dziecko jest przede wszystkimscedoe
postrzeganie dziecka. Kdy cziowiek jest odmienn indywidualndcia, a wigC
powinno tu mi€ miejsce zaréwno dostrzeganie jak i respektowanie wyadyah
z bycia indywidualnécia roznic w postaci potrzeb rozwojowych, zainteresawaaz
indywidualnych déwiadczé. Kazde dziecko ma wiasne tempo rozwoju, ktére
odbywa s¢ przecie odmiennymi drogami, zatem w edukacji nateuwzgkdnia
indywidualra droge nabywania kompetencji, ogltnas¢ stylu dziatania, mslenia.
Ponadto wane jest, aby dziecko dziatalo w takich sytuacjach i podejmowato takie
zadania, ktorych rozwkranie jest wanym ddwiadczeniem dla jego rozwoju,
a przyjazna atmosfera sprzyjata jego wszechstronnemu rozwojowi. a Jedn
z podstawowych prawidtowégi  takiej edukacji jest nie przeszkadzeozwojowi
dziecka, a wspomaga wspiera jego rozwoj zacbkcajpc i motywujac do dziatania.
Zatozeniem tej catéciowej formy pracy z dzieckiem jest stwarzanie dziecku
maksymalnie sprzyjagych warunkéw do ujawniania swego potencjatu rozwojowego
i to w rdznych obszarach aktywsoi. Czynnikiem warunkujcym wiasciwy przebieg
procesu edukacyjnego jespqznanie ,logiki” dotychczasowego rozwoju dziecka,
,{€go”, co nadawato sens jego dotychczasoweryaiu, z czym dziecko sprzede
wszystkim zmagato w sobie i otoczeniu. Dopdki bowiem nie zostanie poznana przez
nauczyciela ,logika” zycia dziecka, dopoty dozie on bkdzit w poszukiwaniu
najlepszej metody nawaywania z nim kontaktu, udzielenia pomocy, stymulowania do
samodzielnych poszukiw&a®.
Skuteczné¢ oddziatywa pedagogicznych w wysokim stopniu uwarunkowana jest
whnikliwoscia poznawania psychiki dziecka, a tak umiegtnoscia zaspokajania
wielostronnych potrzeb dziecka przez nauczyciela. Uedighnie potrzeb dziecka
mog zapewnd wiasciwe podmiotowe relacje ratlzy nauczycielem, a uczniami.
Wazne jest rownie, aby tocace sé wokot nich zycie bylo satysfakcjongge dla
dziecka i nauczyciela, aby to co rabwspdlnie oraz to co podejmujoddzielnie
stwzytlo ich wzajemnemu wzbogacaniu. Jest to zatem proces ksztalcenia

wzmachiagcego dziecko i nauczyciela.



W tym rozwigzaniu edukacyjnym potrzebne jest zrozumierme,,w centrum uwagi

zabiegow edukacyjnych jest dziecko — dcaewiec:

— Jego potrzeby i zainteresowania, np. czego i jak che@isry;

— Jego opory i bariery, np. czego nie g®lub nie chce ginauczy;

— jego potencjalny komfort fizyczny i psychiczny, np. stres;czemie, poczucie
nieradzenia sobie, poczucie mniejszej wsstp

— sposoby motywowania go do uczenia $ak, by nauka stanowita w petni
satysfakcjonujce wyzwanie, przy czym stowo ,wyzwanie” oznaczayuczeé daje

z siebie wszystko na gérnej granicy wlasnychlimmsci” 2.

W tej koncepcji integracji, w ktérej w centrum oddziatyfivaedagogicznych
jest uczé chodzi o to, aby dziecko traktowgako niepowtarzalp indywidualngg,
ktora realizuje swoj potencjat na mgwitasnych maliwosci. Integracja w edukacji
wczesnoszkolnej dokonuje si w samym dziecku, ktére €@mwiadcza, przeywa
.Scalang” rzeczywist@é i to tqcznie w aspekcie intelektualnym, motywacyjnym,
dziataniowym” °. Zdaniem E. Misiornej dziecko poznaje, &ldadcza i przeywa
rzeczywistdé ujeta catasciowo. ,Zgodnie z zalgeniami teorii holistycznej dziecko jest
spoéjny, zintegrowan catascig i dlatego naley je wspomagaw rozwoju catgciowym,

a nie tylko umystowym. Naig¢ wiec zapewnt mu rozwoj sfery psychicznej, fizycznej
I umystowej, bowiem przewaga oddziatyinskierowanych na jedntylko sfee odbija
sie niekorzystnie na rozwoju pozostaljch Autorka, widzi potrzeb traktowania
dziecka w sposéb holistyczny (ca&towy) i wspomagania jego rozwoju we
wszystkich sferach rownomiernie podczas éeilmwvego poznawanigwiata.

W koncepcji nauczania zintegrowanego, w edukacji zorientowanej na dziecko
miesci sig rowniez nauczanie integralne — catmowe. Za takim ujciem nauczania
wg H. Sowiskiejswiadcz trzy argumenty:

- ,bo taka jest natura proceséw rozwojowych, w tymi¢ghoznawczych;

— bo taka jest natura dziatania cztowieka, aewitalkce dziecka;

— bo taka jest natura poralku swiata, take tego, ktory jest przedmiotem poznania
dzieckd °.



W catej koncepcji edukacyjnej zorientowanej na dziecko najistotniejsze jegketo,

integracja odbywa giw samym dziecku,ze realizuje ono okrdona aktywna¢,

w ktorej facza si¢ procesy np: uczucia, ndenie, spostrzeganie, tworzenie - skiagdaj

sig na szersze struktury motywacyjne, poznawcze, dziataniowe. W omawianej tu

koncepcji integracji wanym elementem integragym jest nauczyciel, ktory jest

organizatorem i koordynatorem catoksztatycia i aktywndci dziecka oraz swojej.

Jest wgc dla dziecka najwaniejszy osoba, ktora dostarcza pozytywnych wzorcéw

interakcji i stosunkow osobowychWielkie znaczenie ma nie tylko jego styl bycia

i oddziatywania na zespoét klasowy i pojedyncze dzieci, ale i oczekiwania, przepisy

norm, sposoby nagradzania i oceniania poszczegolnych stosunkéw interpersonalnych,

jakie inicjuje oraz rodzaje aktywroi spoteczno — moralnej, do jakiej pobudza
uczniéw °. Nauczyciel — wychowawca organizuje i stymuluje procesy rozwojowe

I edukacyjne ucznia. Warunkiem takiej integracji jest bligkemocjonalna dziecka

i nauczyciela. Istatich wspdélnych dziata jest wzajemn& wptywu i wymiana, czyli

nauczyciel mae cas da¢ dziecku i dziecko mpe cas da¢ nauczycielowi. Zatem

nauczyciel — wychowawca w edukacji wczesnoszkolnej ma olbrzywrang stania

si¢ osoly, ktérej raznorodne wihaciwosci beda oddziatywaty na osobowso dziecka

| pozostawa w niej trwaly slad, a szkat uznaj miejscem przyjaznym dziecku.

Zarazem tylko taki nauczycielumie udzield wiasciwej pomocy, wzmacntasity

tkwigce w drugim cztowieku (dziecku), ktory:

- ,bezwarunkowo akceptuje osgbktérej owej pomocy udziela, przez cogé ich
relacja zaufania i bliskeci;

— warunkowo akceptuje zachowania i ich konsekwencje u osoby, ktorej udziela
pomocy, przez co me stawid@ jej okreslone wymagania i egzekwowach
spetnianie;

— stwarza tal sytuacg (przestrzé, czas), w ktorej jest miejsce na wiasaktywnadé
osoby, ktérej pomaga;

— umie uruchomi w osobie, ktérej pomaga, wiarw siebie, zaangamwanie
I przynajmniej gotow&* do bycia aktywnym; podtrzymuje przejaw jej wiasnej

aktywndci, jest obecny w chwilach trudnych.



Pomoc, jakiej nauczyciel nre udziel¢ dziecku mae by skuteczna dwojako.
Po pierwsze, m@e sk przyczyné wprost i jak najszybciej do uswtia problemu
ze wzgkdu na ktory uczé potrzebowat czy oczekiwat pomocy. Po drugie, niejako
skutek uboczny, ale w istocie najwrdejszy, ktory mae uruchomt jegowewretrzne
zasoby bedace podstaw radzenia sobie w przysz&oi w podobnych sytuacjach np.
samodzielne poszukiwanie oklenej pomocy, a nie oczekiwanie qEmMoc gotow.
Pomoc nauczyciela nie me by w zadnym przypadkyomog obezwiadniajcq,
dezaktywugca, gdyz spowoduje uzalaienie s¢ ucznia od nauczyciela. Skuteczna
pomoc to taka, ktéra kieruje ¢sdewiz , pomagam tobie tak, a¥yumiat sobie sam
poradzi” ®.

W bezpdrednim kontakcie z dzismi nauczyciel ma mdiwosci wptywania na ich
rozwoj. Zatem bardzo cenne s/spbélne rozmowy, przy czym winny one wychoézi
przede wszystkim od sposobu rozumowania dziecka.

W edukacji zorientowanej na dziecko modyfikacji wymaga styl kontaktowania
si¢ nauczyciela z pojedynczymi dZimi i z calh grum. Styl ten powinny cechowa
nastpujace wiasciwosci:

— ,otwartasé i przejrzystdé pozwalagca na ryzyko bezgoednicsci i uczciwaci
we wzajemnych kontaktach;
— wzajemna troska, kiedy to @y wie,ze jest ceniony i dostrzegany przez dgug
strorg;
— wzajemna zalmosé (bedgca przeciwigstwem zalenosci jednostronnej);
— poszanowanie odbnasci, pozwalagce na rozwdj swych tworczych zamietze
| indywidualnaci;
- wzajemne uwzgtinianie potrzeb tak, by nic sinie dzialo kosztem ktorgj
ze strofi®,
Akcent naley postawé na sam proces wspoétdziatania dziecka i nauczyciela, a nie
wytacznie na rezultaty, kicowe efekty pracy. Ponadto nauczyciel - wychowawca
w edukacji wczesnoszkolnej ma szansddzialywania na osobowé dziecka,
rozwijania jej gdy kontaktuje giz dzieckiem przez ditszy okres czasu. Zatem
niepazadane § czgste zmiany wychowawcy. Wychowawca maxiwos¢ wywierania

wptywu na aktywneé¢ i posgpowanie dziecka wowczas gdydysponowa bedzie



maliwoscig glebokiego i tworczego petnienia roli zawodowej oraz pgwautonomy
dziatania, jak rownie, gdy lkedzie go charakteryzowatyczliwy styl kierowania
klasg”*°.
Wychowawca, dla efektywrici swych wpltywdw winien pozosta w zwigzku
emocjonalnym ze swym wychowankiem, naturalnie opartym na uczuciach
pozytywnych i wzajemnych, wynikagych z poszanowania godsw, zyczliwosci,
obopdlnej serdeczioi, wyrozumiatdci. Mozna wysnyd ogolny wniosek, 2 zwiazek
ten jest uzaleniony od sposobu petnienia roli wychowawcy i stosunku do dziecka.
Dobry wychowawca potrafi wé§ w swiat swojego ucznia i wspoélnie z nim rozwga
| wzbogacé to co juz istnieje, umie nadawainng forme i inne znaczenie temu coju
zostalo opanowane, pomaga uczniowi budéyego wiasny program uczeniagsi
wzmacnig& jego wewrtrzng motywacg do dziatania. Dziki statemu motywowaniu
ucznia do pracy nauczyciel nie dopuszcza do powstawania zé&tegionauce. Buduje
nastawienie typwche, a nie musz, pobudza ciekawg, a nie kk, nagradza, a nie
karze. Dbajc o harmonijny rozwoj kadego ucznia, dostosowuje dziatanie do jego
mozliwosci, a jednoczénie wspoétdziata zesrodowiskiem, szczegdblnie z rodzicami
badz opiekunami ucznia. Aby wspoétpraca byta skuteczniejsza, systematycznie
analizuje i kontroluje zarbwno dziatalfioswojg jak i uczniéw. Praca wychowawcza
wymaga od nauczyciela giokiej i uporadkowanej, scalonej wiedzy, dej kultury
pedagogicznej — taktu, spokoju, cierpli§eni systematyczn<ei.

Kolejnym elementem integragym jest program nauczania, wokét ktorego
integrowane g$poszczegolne przedmioty.
Jednym z zalzen tej koncepciji jest integracja wokét probleméw. Punktemseig nie
jest okrélony przedmiot, a problem istotny dla procesu nauczania. W tygoiw;j
przedmioty zajmuj miejsce podpormkowane np.Wyprawa na kgzyc. Pogciami
kluczowymi mog, tu by¢ np: podrée, nauka, cywilizacja, bezpieamwo, kosmos,
osigniecia itp.

Innym zal@eniem jest integracja téei nauczania, ktora jest najgtszym
sposobem integracji ruizyprzedmiotowej. W edukacji wczesnoszkolnej forma
integracji tréciowej, tj. korelacji, polega na zbiaym w czasie i miejscu opracowaniu

zblizonej tematyki ranych przedmiotow oraz na wykorzystaniu podczas lekcji



wiadomaci poznanych uprzednio na innych gepch. Dzegki takiej korelacji
wydatnie wzmacnia gistrona poznawcza procesu edukacyjnegogatiekiedy te.
strona emocjonalna. llustracjpowyzszego rozwjzania mae by wielostronne
spojrzenie natwor, jakim jest np. wlkasne miasto, gdzie mma wyr&ni¢ aspekt
geograficzny, historyczny, kulturowygzykowy, spoteczny, religijny itp. W tym
przypadku chodzi wic o n&wietlenie r&nych aspektow danego problemu.
Nastpnym, najtrudniejszym zaieniem jest integracja wokét kompetencji
kluczowych np. umiejtnosci poprawnego komunikowania ¢Si logicznego
| elastycznego m§fenia, dziata praktycznych itp. Trudnym dlategage nie mamy
w tym zakresie zbyt wiele dwiadcze, gdyz dotychczas eksponowane byty sce
nauczania, ich realizacja, a nie kompetencje. Przykliadem tueniaé jedna
z podstawowych kompetencji jaka jest umteps¢ komunikowania s, w obrbie
ktorej mazna wyr&ni¢ umiejgtnosci czastkowe takie jak: skutecz&ed komunikowania
si¢, prezentacja wlasnego punktu widzenia, argumentowanie i obrona witasnego
stanowiska, gotow& wystuchania i brania pod uwagzdania innych ludzi,
korzystanie z nowych technik komunikaciji.

Wsréd  koncepcji nauczania zintegrowanego wpsie program typu
integracjg ktéry rowniez zorientowany jest na dziecko, choziadbiega nieco od
wyzej wymienionej koncepcji. Program ten jest catkowicie zogniskowany na dziecku
| jego rozwoju. ,Zgodnie z zaleniami pedagogiki personalistycznejzla dziecko
jest osoly posiadajcq swojz osobisty godng¢, ktéra w procesie edukacyjnym nafe
uszanowa oraz swog wartos¢ ktorg nalery docend” . Dziecko traktowane jest tu
podmiotowo. Zdobywanie wiedzy nie jest tu tak istotne jak sposéb jej poznawania —
wiem, jak... zmienia sitez strukturalizacja wiedzy.Jej porzidek nie jest narzucony
z zewntrz, a uczé przyswaja ¢ w sposOb naturalny, wiedza pochodzi z jego
doswiadczenia i odpowiada jego indywidualnym iwosciont 2 Uczei bierze
aktywny udziat nie tylko w zdobywaniu wiedzy, ale tak w jej organizowaniu. Nie
ma tu wyranego zwierzchnictwa nauczyciela i podpgatkowania st ucznia. Zagcia
maja charakter sytuacyjno — zadaniowy i nie majyraznych ram czasowych.

W programie tym edukacja szkolna jest czymaturalnym i stymulujcym rozwoj

dziecka. W toku takiej edukacji uczenoze by¢ samodzielny jnace realizow@ swoj



niepowtarzalny sposéb dziatania, ma #iwos¢ dochodzenia do rozwtania r&nymi

drogami i generowania wiedzy'®. Nie ma tu precyzyjnego systemu ocen. Przy

ocenianiu uwzgldnia s¢ wewretrzne atrybuty ucznia: jego wysitek, zaangwanie,
zachowanie. Nie gani@iucznia, ale udziela wsparcia, a przede wszystkim nie nadaje
si¢ podopiecznynetykieteldzielc ich na ztych i dobrych.

Ocenianie uczniow naky do bardzo wanych, z zarazem niezwykle trudnych
funkcji szkoty i nauczyciela. Jest to problem wzbudzgjod lat wiele kontrowersiji

i dyskusiji. Dotyczy on gtéwnych podmiotéw szkoty — nauczycieli i uczniow. Zarbwno

u jednych jak i u drugich oceny powodupgromne obcizenie psychiczne. Poza tym

stopnie szkolne nie speinigj zadne] pozytywnej funkcji, bowiem wzbudaaj

motywacg zewretrzng, a nie cle¢ zdobywania wiedzy i samorealizowanig,stz¢sto
zawyzaja samooceg@dziecka, albo drastycznie pbnizaja.

W edukacji zorientowanej na dziecko, zdaniem E. Misiornej easadezy traktowa

jako: ,miare tego, jak daleko w rozwoju jest dziecko wzgm stawianych mu

wymaga:

— edukacyjnych — co ujawniaesiv pytaniu o to, jak daleko jest dziecko wagm
stawianych mu wymaga precyzowanych przez program ksztatcenia opracowany
lub przygty przez nauczyciela (pytamy tu o to, czy stawiane dziecku wymagania,
oczekiwania, niegzbyt wysokie, niskie, czy dziecko w swych dziataniach zmierza
we wiasciwym kierunku czy spetnia te wymagania w oczekiwanym czasie);

- wymaga rozwojowych — co przejawiagw pytaniu o to, jak daleko jest dziecko
wzgkdem swych wilasnych movosci (pytamy tu o to, czy dokonujsie jakies
zmiany w dziecku, w jakim zmierzdjierunku, jaki jest ich zakres, jakie jest tempo
I dynamika tych zmian — a nie tylko na jakim poziomie rozwoju jest dziecko
aktualnie);

— jako wskénik tego, jak myli o dziecku, jak odbiera je nauczyciel;

— wska&nik jakasci zaangaowania, wysitku, ,wktadu” dziecka oraz jakKoi
uzyskiwanych przez nie efektéw;

— czynnik uruchamiajcy samoocendzieckd **.

Tak rozumiana ocena, ktéra uwgdhia wszystkie cztery waej wymienione obszary,

stwarza dziecku perspektygvdo przody nadzieg na zmiar, a doktadniej daje szags



— stawania s innym. Zatem w ocenie opisowejnajwaniejsze jest docenianie
wysitkbw, pomystow i zaangawania. Takie dziatania zmniejszajiczucia wstydu
i leku. Podnosz wiare we wiasne sity, potradi odkryé ukryty w uczniu potencjat™.
Ocena opisowa pozwala na bardzo indywidualne traktowanie dziecka. Pozwala
dostrzec jeganocne stronya take deficytyna danym etapie rozwojowym. Dostarcza
informacji o jakaci osignie¢ edukacyjnych ucznia w poréwnaniu z celami
ksztatcenia i meliwosciami ucznia. Ponadto uwzglnia jego wysitek wiaony

w osiagniecie danego celu. Jedrz podstawowych zalet opisowego oceniania jest
samodzielnie wykonmg a z czym sobie jeszcze nie radzi, jakie ma trudno jakie
dziatania powinno pod§, aby te problemy pokora Uczen od samego poetku
pobytu w szkole powinien méeprawo do rzetelnej informacji zwrotnej o efektach
aktywndici edukacyjnej. Jeeli ma swiadoma¢ wilasnych osignig¢ oraz trudnéci

| wie, jakie dziatania pody, aby przezwyagizy¢ napotykane problemy, to w gkszym
zakresie mge samodzielnie ksztattowaswoj wikasny rozwéj. W takiej sytuacii
motywacja do podejmowania wysitku szkolnego na pewno jeskseia i trwalsza m
wowczas, gdy jedynym badem jeststopie:, a zatem przeksztatcagsw pozadam
motywacg wewnretrzng. Informacja lgdaca efektem procesu oceniania, przekazywana
uczniom i rodzicom, jest rowniepodstawowynzrédtem wiadoméci o dziecku dla
nauczyciela.

Ocenianie zatem procesu uczenig si nie tylko jego efektéw, daje szansa
ksztattowanie indywidualnej drogi rozwoju dziecka. Ocena opisowazensprawt
dziecku radéc, satysfakagi i zadowolenie z osgpgnigcia chaby najmniejszego
sukcesu, z pokonania cHuy najmniejszego problemu. Wyzwala to u dziecka
optymizm, pobudza do dalszej pracy, utiiia otwieranie s¢ szczegolnie dzieciom
nieSmiatym, zahamowanym, o niskim poczuciu wtasnej w&rioTego typu ocenianie
ma interakcyjny charakter. Jest skoncentrowane nagayoz sk, ale wspiera
i aktywizuje rownie nauczyciela. Ocena opisowa odnosi przede wszystkim do
jakosci wykonania zada szkolnych w odniesieniu do standardow urgiepsci
przewidzianych w programie ksztatcenia. Bardzozmsarole w tak rozumianym

ocenianiu odgrywa analiza datéw, ktore g traktowane jako problem, ktory néade



pokon&. Uczer jest wic przygotowany przez nauczyciela do stwierdzenia
i zrozumienia swoich déw. W ten sposéb juna etapie edukacji wczesnoszkolnej
uczeh staje s¢ partnerem nauczyciela w intuicyjnej ocenie efektéw wilasnych dziata
Osihga on wiksza samodzielrsd poznawca i swiadomaé wiasnych kompetencii.
Poza tym taki system oceniania nie karze dziecka za popetniauly, bh przede
wszystkim pomaga je przezwyesc. Nauczyciel przez anakzbleddéw popetnianych
przez uczniéw, zdobywa niegtine informacje na temat specyfiki uczenia si
poszczegollnych dzieci, oraz jakd whlasnych poczyna dydaktycznych. Zatem
ocenianie jest integralnym elementem procesu nauczania i uczen&tanowi wany
instrument  przekazywania informacji o efektach dziat&mnoszkolnej zaréwno
uczniow jak i nauczycieli. Ocenianie, ktére petni przede wszystkim funkcj
informacyjm | motywujaca, a nie klasyfikacyja i selekcyjry przestaje b§ wytacznie
procesem wartxiowania, ogdzania efektéw aktywrigi dzieci, ale opisywania
| planowania optymalnej drogi rozwoju dlaidego z nich.

Wprowadzona w tym roku reformaswiaty stata st idealnym momentem do
wprowadzania zmian tak w ocenianiu szkolnym. Dobrze bytoby, aby zks
nauczyciel przed ocenieniem ucznia przypomniat sopge,uczniowie to nie mate
.profesorki”’, ale dzieci. Przypomnij sobie jakeldgc w ich wieku chciaté by¢
doceniony, zrozumiany, akceptowany i oceniany sprawiedliwie! Potrzebowate

pochwat, uznania i aprobaty! Doceniaj odwaigprobowanié *°.
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